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Digital faglig laesning

En publikation fra Center for faglig leesning og skrivning.

Center for faglig laesning og skrivning (CFFLOS) er et samarbejde
mellem UC Syddanmark, UC Lillebzelt og eVidenCenter, Det Natio-
nale Videncenter for e-lzering. Centret blev etableret i maj 2016.

CFFLOS tilbyder at opkvalificere lzerere og laesevejledere i ung-
domsuddannelserne, sa de kan praktisere faglig leesning og
skrivning. Vi baserer vores formidling pa den nyeste viden og
forskning, der har relevans for de erhvervsrettede ungdomsud-
dannelsers praksis.

Vi gnsker at veere med til at styrke elevernes faglige leesning og
skrivning i ungdomsuddannelserne, sa alle elevers lzeringspoten-
tiale styrkes.

Det gor vi ved at stotte laesevejledere og laerere i at skabe for-
udseetning for, at eleverne kan forsta fagenes sprog og anvende
deres viden til refleksion og produktion.

Denne publikation er udgivet med det formdl, at fagleerere kan
stgtte eleverne i at fa maksimalt udbytte af laesning af digitale
interaktive tekster med udgangspunkt i den udgivelsesform, der
oftest betegnes i-bogen.
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Forord

Denne publikation handler om, hvad der sker i klasseverelset, nar

i-bgger aflgser papirbggerne.

I-bogen er et undervisningsmiddel med mange forskellige mulighe-

der for laering.

Hvis eleven er i stand til at udnytte de mange muligheder, som i-bo-
gen stiller til radighed, kan eleven eksempelvis fa levendegjort det
faglige stof gennem animationer og video. Eleven kan fa tekster leest
op og har ordforklaringer til radighed i konteksten, og eleven kan

teste egen viden gennem quizzer og test.

Potentialet i i-bggerne er indlysende. Hvorfor laese om en svejse-
proces eller om kundeservice, hvis den eller det kan vises, teknikken
forklares og teorien illustreres gennem video og animation? Hvorfor
ikke se en tagkonstruktion i 3D, eller fa begrebet ’omsorg’ foldet ud

gennem sma videoklip?

Det er en af i-bogens forcer, at den er interaktiv. Men det betyder
samtidig, at eleven meget nemt kommer til at bruge i-bogen pa
samme made og i konkurrence med de aktiviteter, hun i forvejen
bruger i fritidslivet — fx YouTube, Facebook og Twitter. Der er risiko
for ’power-browsing’, altsa overfladisk og lystbetonet leesning i
modsaetning til fokuseret faglig laesning. Det skal selvfglgelig ikke
hindre i-bogen i at arbejde med interaktion som en af maderne til at

understgtte, fastholde og forbedre elevens leering

Forlagene udvikler stadig pa i-bogskonceptet, og den perfekte
i-bog har vi nok ikke set endnu. Vi har som undervisere altid lavet
supplerende opgaver, notegvelser mv. til papirbogen. I i-bogen
skal vi hjeelpe eleven med at udvzlge, hvad hun skal lzese, i hvilken
raekkefglge, hvordan hun skal arbejde med det, og med hvilken

prioritet. Der er behov for, at vi stilladserer elevens laesning. Det

vil sige, at vi pa forskellige mader stgtter elevens laesning, en stgtte

der gradvist reduceres.

Denne bog giver bud pa, hvordan vi som faglerere kan stgtte vore

elever i at fa maksimalt udbytte af laesning i i-bogen.

Publikationens teoretiske udgangspunkt

Der er forskellige meninger og forskningsmaessige tilgange til, hvad
en digital laesedidaktik er. Vi leegger os i denne publikation op ad
den kognitive og den genreorienterede digitale didaktik, som for-
midles i Digital Leesedidaktik®. Vi har valgt en pragmatisk vinkel, og
vores valg begrunder vi i vores praktiske erfaring som undervisere

og leesevejledere.

Publikationens struktur

I kapitel 1 ”Fra papirbog til i-bog” definerer vi, hvad der kendetegner
en i-bog. Vi preesenterer i-bogens mange modaliteter: brgdtekst,
videoer, animationer og interaktive muligheder, sgge- og notatfunk-
tion, spil, quizzer, oplaesning og links. Kapitlet afsluttes med et bud

pé i-bogens potentialer og udfordringer for leering.

I kapitel 2 ”Den multimodale teksts udfordring” udfolder vi, hvad
det vil sige at lzese digitale tekster. Mange elever vil intuitivt central-
laese pd en skeerm, men i-bogen er som oftest struktureret lineaert.
Lzesning af en i-bog forudsaetter en navigationskompetence, som vi
ikke kan forudszette, at eleven besidder. Kapitlet giver nogle anvis-
ninger pa stilladserende arbejdsmetoder. I kapitlet udfolder vi ogsd,
hvordan leeseforstaelsesstrategier, som enhver god laeser benytter,
er udfordrede ved digital leesning. Det drejer sig om: hukommelses-,

elaborerings-, organiserings- og overvagningsstrategier.

NOTE 1: Carlsen & Hansen, 2015.

SIDE 6

o T

SIDE 7



I kapitel 3 "Muligheder og udfordringer for underviseren” ser vi pa
underviserens rolle og den sendrede didaktik, som i-bgger betinger.
Der er behov for, at eleven behersker flere leeseforstaelsesstrategi-
er for at vaere en god laeser af digitale tekster. Vi peger i kapitlet pa
yderligere to strategier: intertekstuelle og leeremiddel-strategier.
Den interaktive bog betyder samtidig, at eleven er pa nettet og bru-
ger nettet. Som fglge af dette skal eleverne ogsd undervises i infor-
mationssggning og videndeling. I kapitlet giver vi et bud p4, hvordan

underviseren kan arbejde med dette.

Kapitel 4 ”Undervisning med i-bgger” er et praksisorienteret kapitel,
der beskriver egnede veerktgjer, ndr man arbejder med digitale tek-
ster. Vi introducerer en ’tour de i-bog’, og vi anbefaler med udgangs-
punkt i fgr-, under- og efterlaesning at arbejde med stilladsering af
leeseforstaelsesstrategierne, stilladseret naerlesning, laeseguides og

hv-metoden.

I kapitel 5 har vi samlet en oversigt over velegnede it-veerktgjer, der

med fordel kan inddrages i undervisningen.

En publikation til

laesevejledere og undervisere

Denne publikation er forfattet pa initiativ af Center for faglig laes-
ning og skrivning med afszet i og som supplement til bogen Faglig

Leesning, Vejledning til undervisere pd EUD?.

Den er skrevet bade til leesevejledere og til undervisere. Centret
gnsker at levere en opdatering, som inddrager den nyeste forskning
og de ggede muligheder, der i stigende grad har udviklet sig siden.
Vi haber, at vi ansporer til overvejelser over, hvordan vi som lese-
vejledere og undervisere bedst inddrager i-bogen og andre digitale
laeremidler pa en made, s elevernes leesning og tilegnelse af faglig

viden stgttes, og sa de veerste faldgruber undgas.

Samtidig gnsker vi at bidrage til forlagenes arbejde med at kvalificere

i-bogskonceptet.

NOTE 2: Faber & Mulvad, 2010.
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Fra papirbog til i-bog

Nér man gar fra papirbog til i-bog, udvider man begrebet leeremid-
del. En papirbog er et didaktiseret undervisningsmiddel, dvs. det er
en praesentation af et fagligt stof i en paedagogisk tilrettelaeggelse.
Andre didaktiserede undervisningsmidler kan vaere paedagogisk til-
rettelagte spil og gvelser. Underviseren inddrager ofte ogsa artikler,
hjemmesider, regnskaber, noveller m.v. i sin undervisning. Det er
eksempler pa semantiske leeremidler, altsa leeremidler der ikke er
produceret med undervisning til formal, men som inddrages i un-
dervisningen. Endelig inddrager underviseren funktionelle laeremid-

ler i undervisningen, den interaktive tavle, computeren m.v.
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i-bager

I-bogen er som papirbogen et didaktiseret undervisningsmiddel.
Den fglger i hgj grad den trykte bogs struktur, idet den som oftest er
linezert struktureret med kapitler, der er nummereret i rackkefglge,
og med en implicit forventning om, at kapitel 1 skal lzeses fgr kapitel
2. Men i-bogen inddrager i stort omfang semantiske og funktionelle
leeremidler (se modellen), hvilket medvirker til, at i-bogen adskiller

sig fra papirbogen.

I-bog definerer vi som et elektronisk didaktiseret undervisnings-
middel, der inddrager semantiske og funktionelle undervisnings-
midler. Vi arbejder i denne publikation udelukkende med i-bgger,
vel vidende at nogle websites ogsa er didaktiserede og inddrages i

undervisningen. Websites adskiller sig generelt fra i-bogen ved ikke

NOTE 3: During & Kjeer-Hansen, 2014.

at have en linezer opbygning?. Vi forventer, at den fgrste generation
af i-bgger, som typisk er opbygget linezert og i forleengelse af papir-
bogen, med tiden vil blive udviklet og maske i hgjere grad komme til
at minde om fagportaler. Det vil igen stille yderligere krav til ele-
vernes leesning - og til forlagenes overvejelser over hensigtsmeessig

opbygning af materialet.

Men hvad sker der med elevens laesning, nar skolen udskifter pa-
pirbggerne med i-bgger? Forskning forteeller os, at eleverne vil tage
deres fritidsleesning med ind i skolen. Det vil sige, at de surfer, de
orienterer sig fra midten af skaermen, og de lader sig let distrahere.
Her er altsa en stor opgave for underviseren i at strukturere og guide

elevernes laesning.*

En i-bog er fgrst og fremmest et didaktiseret leeremiddel, hvor hver
tekst er skrevet for at daekke fagets faglige mal. I-bogen anvender
blot flere modaliteter (animationer, levende billeder, lyd, tekster,
grafer etc.). Papirbogen bruger ogsa forskellige modaliteter: tekst,
foto, grafer, oversigter mv. De forskellige modaliteter er, nar det fun-
gerer, layoutet, sa eleven let kan gennemskue, hvordan de understgt-
ter hinanden. I en god undervisningsbog vil der altsa vaere en tydelig
leesesti for eleven, der viser, hvad hun skal laese fgrst, hvad der er
vigtigt, og hvad er mindre vigtigt.

NOTE 4: Bundsgaard, 2008.
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Ii-bogen kan det veere vanskeligere at gennemskue, hvordan og i
hvilken reekkefglge teksten med fordel kan laeses. En del i-bgger er
skrevet i én spalte, hvilket betyder, at tekst, grafer, tabeller og evt.
videoer kommer i en lang raekke, og det er ikke sikkert, at det er den
bedste raekkefglge at leese teksten i. Laesningen af de multimodale
tekster bliver behandlet i kapitel 2.

Video i i-bogen

Video inddrages i stor udstraekning i i-bogsuniverset. Det betyder
meget for elevernes motivation og adgang til det faglige stof, og for
autenticiteten, at levende billeder, bevaegelse, illustrative situationer
og animationer nu fungerer som indgange til forstaelsen. De fleste
undervisere anvender i forvejen video i undervisningen, og det er da
ogsa et element, de fleste forlag har prioriteret. Det er typisk video-
Kklip brugt som formidling eller som supplement til faglig formidling.
Det er forskelligt fra i-bog til i-bog, om videoerne illustrerer teksten,
s eleven kort kan se videoen i stedet for at leese teksten, eller om
videoen er eksempler fra praksis, hvor indholdet supplerer teksten
eller maske endda treekker pa viden, eleverne pa det givne tidspunkt
ikke har gennemgaet. Underviseren bgr derfor se videoerne igennem
og forteelle eleven, hvor i leeseprocessen videoerne bedst kan indgd,
eller om eleven kan springe videoerne over. En del i-bgger forsgm-
mer at forteelle, hvad eleven skal have ud af at se og lytte til videoen,

og ogsd hvordan eleven skal fastholde sin viden.

Videoproduktion er tidskraevende og dyr. Det baerer en del af de
videoer, man i dag finder i i-bggerne, tydeligt praeg af. Det kan dreje
sig om mangelfuld faglig kvalitet i allerede eksisterende klip, der er
stillet gratis til radighed for forlagene, eller videoer, der bestar af ren
oplaesning uden stgtte i form af billeder, modeller og eksempler. Nar

eksisterende videoer fra fx nyhedsmedierne inddrages i et fag, er det

et eksempel pd, at et semantisk laeremiddel bliver en del af et didak-
tiseret undervisningsmiddel. Her er et oplagt omréde, hvor elevens
laesning og lytning med fordel kan stilladseres. Laes evt. mere om
stilladsering i kapitel 4.

Typiske videogenrer | Kendetegn
i tidens i-boger

‘Den semantiske video’ + Taget fra en sammenhaeng uden for skolen

+ Ikke tilpasset elevernes ordforrad og andre faglige
forudszetninger

+ En del af indholdet er ofte ikke relevant og kan
virke forstyrrende

+ Kan veere optaget i en autentisk sammenhang

'Oplaeseren’ i den didaktise- + Det faglige emne forklares mundtligt uden
rede video vaesentlig brug af billedstette eller anden
grafisk illustration

‘Den faglige formidler’ i den + Et bestemt fagligt emne behandles
didaktiserede video - Emnetillustreres enkelt og gennemskueligt
+ Ordvalget er afstemt med det faglige sprog i i-bogen

- Eksempler tager udgangspunkt i et univers,
der er kendt af eleverne

Det er ikke muligt at skimlaese en video pa samme made, som man kan
med en tekst. Hvis eleven skal bruge en bestemt oplysning eller faglig
forklaring, er hun athaengig af, at videoen er opdelt i korte, funktionel-
le dele, eller alternativt, at man kan ’springe’ fra del til del. En form for

indeksering er ngdvendig. Det ser vi desvaerre alt for sjeeldent.

Animationer og 3D-illustrationer

I de fleste fag skal eleverne forsta processer, feenomener og struktu-
rer. Netop her har i-bogen mulighed for anvende levende former for
illustrationer.
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Animationer kan visualisere processer og forandringer over tid pa
en enkel og overskuelig made. 3D-illustrationer dbner for, at laeseren
kan manipulere med objekter og derigennem opna forstaelse. Begge
dele kan suppleres med forklarende tekst eller speak og dermed
udggre preecis formidling med hensigtsmaessig anvendelse af egnede
modaliteter. Eleven kan se og hgre elementet sd ofte og i den hastig-

hed, der giver stgrst mening.

Segefunktioner

Eleven kan sgge digitalt i i-bogen, og det er generelt meget hurtigere
og lettere for eleven end at sld op i et register bag i en papirbog. Har
eleven eksempelvis brug for at kende en definition eller brug for at
forsta en faglig proces, kan hun skrive ordet i sggefeltet og blive ledt
hen til relevante steder i i-bogen. Desveerre er ikke alle sggefunk-
tioner lige effektive og gennemskuelige. Det kraever ofte en del af
eleven at kunne gennemskue, hvilke af resultaterne i oversigten der
opfylder hendes behov for viden. Det er en vigtig del af elevens navi-

gationskompetence, som underviseren bgr stgtte eleven i at opna.

Notatfunktion

I-bogen giver eleven let adgang til at tage notater og dermed til selv
at producere tekst. Dog har mange i-bgger endnu ikke udnyttet

de digitale muligheder optimalt. Det at tage notater bliver van-
skeliggjort, hvis note-funktionen foregar i sma opdelte sektioner
uden synlig sammenhang for eleven eller i notefunktioner, der er
begraensede til at veere ren tekst. Det er ikke brugbart. Eleven skal
kunne indsaette figurer i sine noter, selv tegne oversigter og skrive
nggleord og begreber op, samtidig med at hun bevarer overblikket
over sin samlede notetagning. Hvis dette ikke er tilfzeldet i i-bogens

notatfunktion, bgr underviseren guide eleven til at skrive notater

pa andre mader, vel vidende at eleven sé er ngdt til at skifte mellem

i-bogen og notedokumentet.

Spil og quizzer

Eleven bliver gjort aktiv med interaktive quizzer, og det er positivt.
Eleverne synes generelt, det er sjovt, og quizzer kan veere med til at
fastholde elevens leering. Spil og quizzer traener elevens ordforrad
og hukommelse og daekker derfor et stort behov. Interaktive spil

og quizzer arbejder altsa pa et rent hukommelsesniveau og treener
elevens evne til at gengive fagbogens forklaringer, men maske indgar
dette taksonomiske niveau ikke i fagets bekendtggrelse. Derfor kan
spil og quizzer sagtens indga undervejs i undervisningen, men de vil
maske ikke veere deekkende som afprgvning efter endt undervisning

iet emne.

Oplaesning

Eleven kan vaelge at fa teksten leest op, og det er en rigtig god
mulighed for de elever, som er svage leesere, men som ikke har faet
bevilget opleesningsprogrammer. De far mulighed for at koncentrere
sig om det faglige indhold og behgver ikke laengere bruge store dele
af koncentrationen pa leeseprocessen. En del elever kan med fordel
skabe overblik og styrke forhdndsviden ved at lytte til teksten for
fgrst derefter at foretage mere selektiv laesning uden oplaesning.
Opleesning er tidskraevende, sa selv laesesvage elever vil forhabentlig

hen ad vejen veelge at leese selv.

Links

Eleven kan ogsa vaelge at bruge links i teksten til ordopslag, til andre
steder internt i i-bogen, til andre websider og méske til filmklip pa

YouTube. Det er let for eleven. Men hver gang eleven via et link
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kommer vaek fra bogen, er hun et link tettere pa sit fritidsunivers.

At fastholde fokus p4 det faglige kraever disciplin af eleven.

Overblik over diverse links, i-bogen, videoer m.v. fordrer, at eleven

har navigationskompetence.

It-kompetencer

Et andet aspekt af at bruge i-bgger er elevens it-kompetencer. Det
har selvsagt stor betydning i forhold til at udnytte i-bogens mange
muligheder optimalt. I vores arbejde med EUD/EUX-elever kan vi
konstatere, at elever med svage uddannelsesforudsaetninger ofte
ogsa har svage it-forudseetninger. Sa den gruppe, der iseer vil have
glaede af opleesningsfunktion, ordopslag, videoer m.v., er ofte samti-
dig den gruppe, der har svaerest ved rent teknisk af udnytte forde-
lene. Endelig har elevernes udstyr ogsa betydning. Hvis de sidder
med utidssvarende udstyr eller mangler programmer, forringer det

selvfglgelig deres mulighed for at udnytte i-bogens muligheder.

I undervisningen med i-bgger vil vi bade mgde elever, der er fortroli-
ge med at hente viden fra digitale universer og har let ved at navige-
re, og elever, der finder i-bggerne uoverskuelige og som en barriere
for leering. Den f@rste gruppe sactter pris p4, at leerebggerne er til-
geengelige uafheengigt af tid og sted, de seetter pris pa sggemulighe-
derne og de mange varierede tilgange til det faglige stof. Den anden
gruppe savner den fysiske bog i hdnden, muligheden for lige at se,
hvor mange sider der skal laeses, og hele det for dem kendte univers.
Specielt den sidste gruppe vil have behov for grundig introduktion
til i-bogen og en stilladserende undervisning i forhold til at udnytte

i-bogens ressourcer.

Sammenfattende er i-bogen en fagtekst, det er en interaktiv tekst, og

endelig forudsaetter i-bogen it-kompetencer og -udstyr.

Potentiale for laering

Udfordring for laering

- Fagets tekster kan preesenteres ved
hjeelp af mange modaliteter (tekst, lyd,
billede mm.)

+ Eleven har mulighed for at veelge mellem
modaliteter

+ Hurtig og fleksibel brug af noter, ord-
opslag links m.v.

+ Elevaktiverende spil og quizzer til tree-
ning af ordforrad

+ Let adgang til oplaesning
+ Hurtig adgang til kilder

- Elevens egen produktion af tekst kan
styrkes vha. foretrukken modalitet

- At navigere i i-bogen og have tilstraek-
kelig disciplin til at undga at blive
distraheret

+ At konstruere en lzesesti

- Atinformationssege, bruge relevante

kilder og veere kildekritisk

- Videoer kan vaere en blanding af didakti-

serede og funktionelle laeremidler

- Videoer er oftest ikke indekserede

- |-bogens notetagningsfunktion er ofte

for ringe

- Elevens it-feerdigheder

+ Tekniske udfordringer
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Udfordringer ved
den multimodale tekst

Nér man som underviser for fgrste gang foretager et hurtigt gen-
nemsyn af en i-bog, laegger man typisk meerke til inspirerende video-
er, muligheder for ordopslag og motiverende interaktivitet. Men nar
man laver en grundigere analyse af i-bogen, vil man kunne opdage en
raekke forhold, som udfordrer elevernes laesning. Det drejer sig bl.a.
om layout, tydelig leesesti, interaktivitet og ordopslag. Det betyder,
at elevens laeseforstdelsesstrategier er udfordrede, og da de svage
laesere i forvejen ikke behersker laeseforstaelsesstrategierne, er de

selvsagt ekstra udfordrede.

Laesning pa skaerm og navigation

Den norske forsker Anne Mangen peger i sin forskning pa, at laesning
af ren tekst pa skeerm fgrer til ringere leeseforstaelse end leesning

af den samme tekst pa papir. Skeermlaesning er mere kraevende end
laesning pa papir, blandt andet fordi man ved skeermlaesning ikke

har stgtte i den fysiske kontakt med siderne og bogen, det at bladre
og kunne se, hvor langt man er. Skeermlzesning vil ifglge Mangen alt
andet lige fgre til stgrre belastning af eleven i laese- og tilegnelsessi-

tuationen.

I-bogen laegger op til en traditionel linecer leesning, som vi kender

det i papirbogen, hvor teksten laeses fra gverste venstre hjgrne til
nederste hgjre hjgrne. Og sa alligevel ikke, som vi viser i afsnittet om
layoutet. Eleven, der er digital indfgdt, er vant til at laese hjemmesi-
der m.v. pa skaermen og derfra vant til at orientere sig fra midten af
skeermen. Skaermen er en visuel enhed, og derfor vil brugeren se den
som et billede.’ Skriften er organiseret efter billedets princip, og det
vigtigste vil veere et blikfang midt pa siden. Denne made at organi-
sere tekst pa betyder, at eleverne centralleeser, dvs. de orienterer sig
mod midten af skeermen, hvorefter de periferileeser, fordi de er vant

til, at menuer og uddybende links befinder sig i skeermens periferi.s

NOTE 5: Bundsgaard, 2008.
NOTE 6: ibid.

Laesning pa skaermen er altsd udfordret. Eleverne skal lere alle tre
laeseformer for at veere gode skaermlaesere, men i forhold til i-bogen
er det fortsat den lineaere lzesning, der er i fokus. Som vi tidligere har
skrevet, animerer skaermen til overfladisk leesning, og det er maske,
fordi at eleven intuitivt laeser fra midten og orienterer sig i forhold
billedelementer, der fgrer dem videre. Sa leesning pa skaermen kom-
mer til at handle om, at eleven skal sztte tempoet ned og fastholdes

i sin lineaere laesning.

Navigationen i i-bogen krzever, at leeseren har navigationskompe-
tence, en kompetence, som blandt andet gar ud p4 at kunne foretage
skift mellem leeserolle og navigatgrrolle (Hansen, 2015, s. 32). Eleven
skal kunne afggre, hvornar hun med fordel kan skifte fra fx tekst til

video eller animation.

Layoutet - et selvstaendigt problem
(Et-spalte-lgsningen)

Layoutet i nogle i-bgger er bygget op om én enkelt spalte, sa samtlige
tekstelementer fremstar i ét langt, sammenhzengende scrol. Det ggr
det vanskeligt for eleven at gennemskue tekstelementernes logiske
sammenhaeng. Hvad er vigtigst i en bestemt spalte: videoen, eksem-
plet, teksten, illustrationen, opgaven? I den fysiske leerebog tilstrae-
bes, at ssmmenhengende tekstelementer er placeret samlet, og mar-

gin bruges til illustrationer, eksempler og uddybende forklaringer.

Med ét-spalte-layoutet vanskeligggres muligheden for at placere tek-
stelementer pa en mdde, som signalerer tekstelementernes sammen-
haeng, deres faglig vaegt og laeseretningen. I ét-spalte-lgsningen far
samtlige elementer samme vaerdi, og laeseretningen er i hgjere grad

fastlagt som en laesning, der gar fra oven og gennem alle elementer.
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Laesesti

Det kan vaere ngdvendigt som underviser at stilladsere elevernes
leesning, sd de ved, hvilke dele der er de vigtigste, hvordan tekster-
ne skal laeses, hvilke der kan springes over, og hvilken raeekkefglge i
laesningen der giver bedst mening. Det er her, der vil vaere en stor
forskel mellem den gode og den udfordrede lzeser. Den gode laeser
veelger helt ubevidst en hensigtsmeessig laesesti, mens den udfordre-
de leeser giver op. Underviseren skal undervise eleverne i en hen-

sigtsmaessig laesesti og pa den made stilladsere deres laeseforstaelse.

Interaktiviteten

For den gode lzser kan interaktiviteten betyde fastholdelse af
motivation og udvidelse af den faglige forstdelse. For den laese-skri-
ve-udfordrede elev kan elementerne muligvis fungere som stgtte og
i andre tilfeelde betyde, at laesningen bryder sammen. Skaerminter-
aktionen kan virke forfgrende og forstyrrende, og interaktionen er
ingen garanti for leering. Eleverne bgr stgttes i deres studieteknik, og

underviseren bgr arbejde med at guide eleverne i deres laesning.

Ordopslag

Et stort aktiv i i-bgger er muligheden for at kunne klikke pa udvalgte
faglige ord og fa dem forklaret.

Et godt ordforrdd er en central faktor i laeseprocessen. Den svage
laeser har oftest et begraenset ordforrad, og ordkendskab er derfor

rfatterne har nroduceret eanede ordforklaringel en vaesenthg udfordrlng' Sva-

'®  Differentiere g gelesere er begejstrede for
S\ (0]
K Adskille fra andre varer eller “gore )_” at kunne fa ord forklaret ved

) forskelige fral .. atklikke pa udvalgte ord eller

ve en grundleeggende forklaring af opslagsorde  blot placere musen over dem.

ILLUSTRATION: Afszetning til EUD/EUX, Forlaget Systime. Redigeret.

4 bliver ordopslaget méske misvisende og skaber
leeg

Men for at ordopslag

fungerer efter hensigten, Jig Emballage A
Bl di
kraever det, at forfatterne ¢ For nogle produkter spiller L
har produceret egnede ng €emballagen en vigtig rolle. Der er to jier
tio) Vveesentlige funktioner, som 20!
ordforklaringer og i ngdven- |, emballagen opfylder, er: den lde

s, | salgsmaessige funktion (emballagen far bre

dlgt omfang. Kvaliteten af traf €t produkt til at se speendende ud og o,

ordopslagene er desvaerre ten tiltreekker kundens opmeerksomhed) eri
. ar| ©0g den brugermaessige funktion ny
ofte svingende, og forkla- ode (emballagen er udformet, sa det fx ke

. . 5 bliver lettere at dosere produktet eller
ringen kan indeholde ord og "4 ’ plc
e ¢ genlukke emballagen). Herunder skal in

udtryk, som er vanskeligere tk emballagen ogsa overholde geeldende

.  pé lovgivning. I

at forstd end opslagsordet. |
Jiter's givervirpua-pa; m._saan man-kan-sunaaser

En anden faldgrube er, at forstelsesstrategierne, og vi tilfgjer to nye strate

nogle forfattere falder for fristelsen til at praesentere yderligere fag-
lighed i opslagene i stedet for at give en grundleeggende forklaring af
opslagsordet.

Desuden er der ofte mange ord, som ikke bliver forklaret. Det kan

veare ord som fx *positionerer’, "unik’, symboler’, ’betegnes’, markant’.

Endelig er ordopslag som oftest kontekstbetingende, dvs. at forkla-
ringen passer i en konkret sammenhzng. Desvaerre bliver opslaget
samtidig knyttet til samme ord i andre kontekster, og sé bliver

ordopslaget maske misvisende og skaber forvirring hos leeseren.

Endelig har digitale ordopslag den indbyggede svaghed, at eleverne
ikke husker det nye ord, netop fordi det er digitalt. Vores erfaring
er, at nar ordet er sd let tilgeengeligt, sa finder eleven det ikke ngd-
vendigt at huske.

ILLUSTRATION: Afsaetning til EUD/EUX, Forlaget Systime. Redigeret.
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Derfor er den svage leeser udfordret af laesning pa skaerm:
- Det er en stgrre belastning at leese pa skeerm

- Navigationskompetencen er udfordret

- I-bogen mangler ofte en klar laesesti

- Interaktiviteten kan fa leesningen til at bryde sammen

Anbefalinger:
- Eleverne skal guides i deres leesning
- Der skal arbejdes med ord og begreber ud over i-bogens egne opslag

- Der skal undervises i studieteknik

Laeseforstaelsesstrategier

De laeseforstaelsesstrategier, vi traditionelt forstar laesning pa bag-
grund af (Braten 2008), er udfordrede med i-bogen. Den gode laeser,
der forholder sig aktivt til det, hun laeser, benytter intuitivt forskel-
lige laeseforstaelsesstrategier. Hun benytter hukommelsesstrategier
for at huske tekstens nye ord og begreber. Hun anvender elabore-
ringsstrategier, nar hun kombinerer, uddyber og bearbejder den nye
viden med allerede eksisterende viden, og hun benytter organise-
ringsstrategier, ndr hun sammenfatter og ordner tekstens indhold
for at skaffe sig overblik. Til slut benytter hun en overvagningsstra-
tegi for at kontrollere sin egen leesning og indleering. Denne made at

lzese pa er geeldende bade for i-bgger og for anden leesning.

Laeseforstaelsesstrategi

Udfordring ved digital leesning

Hukommelsesstrategi

- Elevens evne til at genkalde sig
tekstens vigtige informationer

Eleven husker ikke, alt kan nemt og hurtigt
slas op igen. Den digitale tekst inviterer til
overfladisk lzesning - superbrowsing,

Elaboreringsstrategi

+ Elevens evne til at kombinere,
uddybe og bearbejde ny viden med
allerede eksisterende viden

Eleven stilles over for valg mellem mange
modaliteter med risiko for overload. Mang-
lende lzesesti udfordrer elevens laesning.

Organiseringsstrategi

+ Elevens evne til at sammenfatte og
ordne tekstens indhold, skaffe sig
overblik

Eleven mangler mulighed for at understrege
og tegne i teksten. I-b@gernes notefunktio-
ner er ofte begraensede. Eleven kan fx ikke
saette mindmaps, kassediagrammer eller
lignende ind i noterne.

Selvovervagningsstrategi

+ Elevens evne til at reflektere over
sin leeseproces og stille forstael-
sesspergsmal til sig selv under
lzesningen

Her er mange i-bagers force. Interaktive
quizzer mv. giver eleven mulighed for at
overvage sin leesning. Bemaerk dog, at
quizzer ofte blot arbejder pa hukommel-
sesniveau, og at det sjeeldent daekker fagets
bekendtgarelse.

I kapitel 3 giver vi bud pa, hvordan man kan stilladsere laeseforstael-
sesstrategierne, og vi tilfgjer to nye strategier - navigationsstrategi
og laeremiddelstrategi - som det er ngdvendigt at arbejde med, nar

eleverne skal laese digitalt.
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Muligheder og udfordringer
for underviseren

sesssene

Nye laeseforstdelsesstrategier

Forskning i digital laesning peger pa, at leeseforstaelsesstrategierne
ikke er tilstrackkelige laengere. Eleven har brug for flere strategier.
Eleven har brug for en strategi for, hvordan tekstens forskellige dele
haenger sammen, saledes at hun kan skabe en laesesti, der understgt-
ter formalet med laesningen. En sddan strategi benzevnes i faglit-
teraturen intertekstuel strategi’, fordi den daekker over, at eleven
gar noget med teksten. Vi har i kapitel 2 brugt betegnelsen naviga-
tionskompetence. De to begreber er overlappende, og vi anvender
her begrebet navigationskompetence. Endelig har eleven brug for

en strategi for at udnytte de it-maessige ressourcer, bogen tilbyder. I
geengs forstand har det jo ikke noget med leesning at ggre, men det
viser tydeligt, at elever med svage it-kompetencer lettere kommer til

kort med en i-bog.

Navigationsstrategier Have blik for, hvordan tekstens forskellige dele
haenger sammen. Have evnen til at skabe en lze-

sesti, der understatter formdlet med laesningen

Laremiddelstrategier Have it-kompetencer, s& bogens mange mu-
ligheder udnyttes. Dvs. vaere god til at bruge

oplaesningsprogrammet, hvor det er ngdven-
digt, bruge segefunktionerne, samarbejdsmu-
ligheder i form af samskrivning, let adgang til
at bearbejde teksten ved brug af mindmaps,
analyseprogrammer osv.

Kilde: Digital laesning

Det vi ”plejer” at forsta ved laesning, er ikke laengere deekkende.
Derfor skal underviseren forholde sig til og kunne undervise i disse

strategier. Hvordan dette kan ggres, giver vi et bud pa i kapitel 4.

NOTE 7: Carlsen & Hamm, 2015.

Informationssegning og videndeling

Med digitaliseringen er informationssggning blevet lettilgaengelig.
Eleven har alle sggefunktioner lige ved handen, sa eleverne kan

lige sa let sgge via en ekstern sggemaskine, som de kan sgge i deres
i-bog. Det betyder, at eleverne kan sidde med vidt forskellige tekster,
modeller, opslag m.v. pa deres pc, hvilket kan vaere forstyrrende for
undervisningen pa klassen, og i nogle tilfzelde er de tekster og mo-
deller, eleverne googler sig frem til, vildledende. Informationssgg-
ning bgr indarbejdes i den faglige undervisning, da det vedrgrer alle
fag. Videndeling kan ogsa ses som en ny kategori, vi med digitalise-
ringen ma inddrage i undervisningen, ligesom vi underviser eleverne
i gruppearbejde. For mange elever er de digitale muligheder blot en

endnu hurtigere vej til at uddelegere gruppearbejdet.

P4 naeste side viser oversigten de trin, en informationssggning og
videndeling kan deles op i, og med den ved hdnden bliver det forhd-
bentlig mere overskueligt at stilladsere elevens arbejde med infor-

mationssggning og videndeling.
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| g

videnspulje

Genre Formal Trin
Informations- Segning Soge Indkredse emner, opstille
segning informationer segeord, veelge segered-
skaber
Skimme Skabe overblik Laese overskrifter / me-
nuer, finde temaer, afgare
relevans
Skanne Sege specifik Afgere relevans
information
Kritisk lzesning Kritisk vurdering Undersage kilden,
af informationen vurdere trovaerdighed og
anvendelighed
Videndele Kooperativt Opdelt Identificere opgaven,
samarbejde samarbejde uddelegere og koordinere
opgaven
Kollaborativt Feelles Feelles mél, feelles opga-
samarbejde samarbejde ver, feelles besvarelse
Videndeling Bidrage til felles Identificere formal, hvem

skriver vi til, producere
bidrag

Inspireret af Jens Jorgen Hansens lzeringsmodel ©.

Anbefalinger til underviseren:
- Treen elevens leeseforstaelsesstrategier
(hukommelse, elaborering, organisering og selvovervagning)

- Treen elevens intertekstuelle strategier

- Treen elevens leeremiddelstrategier

- Undervis eleverne i informationssggning

- Undervis eleverne i videndeling

NOTE 8: Carlsen & Hamm, 2015.
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Undervisning med i-bagger

Introduktion til eleverne af i-bogen NI

I-bogen inddrager mange modaliteter og har mange funktionaliteter.

Spergsmal/handling Svar

1 Hvor mange og hvilke afsnit indeholder afsnittet Film?
Derfor er det vigtigt med en grundig instruktion, inden eleven over-

Hvad er overskriften pa det afsnit, du bliver ledt hen pa, hvis du

. . . . ,
lades til bogens univers. Nogle forlag arbejder med at introducere indtaster p191 i sogefeltet overst il hojre?
bogens funktionaliteter, men eleverne klikker sig naeppe af sig selv
. I i R 3 Hvor mange logoer finder du i alt pa siden p183?
ind pa disse sider og gennemgar, hvad man kan, og hvordan.
4 Hvilket sideindeks har afsnittet om pressefotos (se billeder)?

Underviseren ma derfor introducere eleverne til hensigtsmaessig

. 5 Hvor mange temaforlgb rummer materialet i alt?
brug af bogen og de mange muligheder. Nogle forfattere har allerede

. . . 6 | Hvad gartemaforlebet Reklamejagt ud pa?

lavet en ’tour de i-bog’ (en opgave i at kende bogens indhold og mu- Va0 gartemaloriobet Reklamelagt ue b
]igheder for nangation)’ som vi som undervisere kan lade eleverne 7 Hvor mange hits/links far du, hvis du indtaster nyhedsbrev i sggefeltet?
Igbe igennem. Men maske gar denne tour kun pa det faglige indhold . Hvor mange punkter indeholder huskelisten til analyse af trykte
og inddrager ikke i-bogens funktionaliteter. reklamer?

o , . ) s . . 0 Tjek afsnittet ordforklaringer, der er alfabetisk indrettet. Find ud af,
Her er et eksempel pa en ’tour de i-bog’ til en i-bog til faget dansk, hvad de fire bogstaver | AIDA-modellen star for.

der ogsd introducerer hgjtlaesningsfunktion, navigation, ordopslag Dobbeltelik pd et sveert ord pa skearmen, o her oplesning ved ot

og noter. Det er tanken, at eleverne kan arbejde med den efter en 10 Klikke p& menubaren i nederste venstre hjorne | & | » | m [ & | 2 |
guldet gennemgang af underviseren. " Marker et afsnit og fa det laest op.
12 Prov at skrive noget i en note. Klik pa i hojre side og skriv. Gem
13 Hvordan kan du udskrive dine samlede noter?
14 Hvor kan du downloade bogen, sa du kan bruge den offline?
15 Hvor kommer du hen ved klik pa pilene = < >  igverste
hajre hjgrne?
16 Klik pa et ord, der er understreget saledes. Hvad far du sa?
17 Klik pa et ord, der er understreget saledes. Hvad sker der s&?
Hvordan kommer du tilbage?
18 Skriv c1337 i sogefeltet. Laes pop-up-ordforklaringer til begreberne
informative og manipulative reklamer. Hvad er forskellen?
19 Hvor mange points far du, hvis du lgser quizzen pa indekset c338?
20 Sog oplysninger i iDansk pa hg og forklar begrebet Brainstorming
med dine egne ord
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Fgr-, under- og efterleesning

Begreberne fgr-, under- og efterleesning er almindeligt kendte
begreber, som mange undervisere strukturerer deres forberedelse
og undervisning ud fra. Denne struktur er fortsat relevant i forhold
til den multimodale tekst. Laes evt. om begreberne i Faglig leesning.
Vejledning til undervisere pd EUD.?

Begreberne er fundamentet for arbejdet med stilladsering, og vi vil
beskrive, hvordan fgr-, under- og efterleesning kan bruges ved digital
leesning. Vi vil desuden beskrive, hvordan vi som undervisere med
fordel kan holde fokus pa leseforstdelsesstrategier, informationssggning
og videndeling. Og vi vil beskrive leeseguides, som vi vil anbefale som
et godt redskab i forhold til komplekse multimodale tekster. Endelig

vil vi kort beskrive hv-metoden.

Stilladsering

Svage laesere har brug for stgtte i laeseprocessen - brug for, at der
bygges et stillads omkring deres laering. Stilladsering er at tilretteleeg-
ge en undervisning, der stgtter elevens leering af nye begreber, faglig
viden og feerdigheder. Der er mange mader, en underviser kan stillad-
sere elevens laering pd. Typiske eksempler kan veere notatark, hvor et
emnes faglige begreber bliver sat i system, eller en detaljeret opgave-
beskrivelse, hvor eleven bliver guidet fra start til slut. Nar vi arbejder
med elevens laeseforstaelse, handler det om at tilrettelaegge en under-
visning, der pa sigt laerer eleven at blive en god laeser, dvs. en laeser der

af sig selv arbejder med forskellige lzese- og hukommelsesstrategier.

Laeseforstaelsesstrategier og stilladsering
Den gode laeser, der forholder sig aktivt til det, hun lzeser, benytter

intuitivt forskellige strategier. Men vi ved godt, at mange af vores ele-

NOTE 9: Faber & Mulvad, 2010

ver er udfordrede, ndr de skal lzese deres fagbggers komprimerede og
komplekse tekster. Faglig leesning handler om, at underviseren leerer

eleven at leese de fagtekster, der hgrer til faget. Det kraever en stillad-

sering af strategierne, som nedenstdende skema giver et bud pa:

Strategi

Aktivitet

Stilladsering af strategien

Hukommelses-

strategier

Elevens evne til at genkalde
tekstens vigtige informati-
oner ved at understrege i
teksten, notere nggleord m.v.

Arbejde med nye fagord og notatark, der motive-
rer eleven til at tage notater.

Arbejde med stilladseret naerlzesning og notetag-
ning (se afsnit nedenfor).

Eksempler pa skriveopgaver, der fastholder ele-
vens arbejde med teksten

+ Stil 5 spergsmal til teksten

+ Skriv 10 linjer om teksten, reducer til 5 linjer,
reducer til 1 linje

Organiserings-
strategier

Elevens evne til at sammen-
fatte og ordne tekstens
indhold og skaffe sig overblik

Hjeelper eleven til at udnytte
og kombinere informationer
fra forskellige tekstelementer
og modaliteter

Lad eleven udarbejde begrebshierarkier.

Lad eleven visualisere teksten i en tegning, et
mindmap, et flowdiagram eller lignende.

Elaborerings-
strategier

Elevens evne til at kombine-
re, uddybe og bearbejde ny
viden med allerede eksiste-
rende viden.

Lav leesespargsmal til teksten, sa eleven motive-
res til at teenke ud over teksten, eller man kunne
sige videre ind i teksten ved fx inddrage sin prak-
tiske viden, eksempler fra fagenes praksis eller
inddrage tidligere tekster.

Los opgaver, hvor den faglige viden anvendes i
fx cases.

Selvovervag-
ningsstrategier

Elevens evne til at reflektere
over sin leeseproces og stille
forstaelsesspargsmal til sig
selv under laesningen.

Opstil leseformal for eleven, og sat tid af til,
at eleven reflekterer over leeseformalet til slut i
lektionen.
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I kapitel 3 gjorde vi rede for, at digital leesning stiller ggede krav til

eleven. De skal kunne informationssgge, og de skal kunne vidensdele.

Disse strategier skal ogsa stilladseres.

Strategi

Aktivitet

Stilladsering af strategien

Informations-
segningsstrategi

Elevens evne til hur-
tigt at finde relevant
information

Se de fire trin side 26, og lad eleverne
arbejde struktureret i disse fire trin

Videndelings-
strategi

Elevens evne til at
indga i konstruktivt
samarbejde med

Stil krav til, hvordan eleverne skal dele
viden. Brug af feelles platform, hvor
alle elever laegger skriftlige bidrag.

andre.
Stil krav om samarbejde, sa eleverne

er ngdt til at diskutere og na frem til

feelles produkter og derfor ikke blot

deler opgaverne mellem sig til indivi-
duel besvarelse.

Stilladseret naerlaesning og

notetagning ved digital lsesning

Underviseren kan stilladsere elevens naerlaesning pd mange forskel-
lige méder. Det kan fx ske ved at leese fagteksten hgjt sammen med
eleverne, samtidig med at underviseren tydeligggr, hvordan man
bedst leeser. Med i-bogens mange modaliteter bliver leesningen me-
get mere kompleks. Det er vigtigt at laere at kunne navigere i i-bogens

landskab af tekster, illustrationer, videoer m.m.

For leesning

Underviseren fortaller eleven, hvad teksten indeholder, og hvordan
teksten indgar i fagets sammenhaeng. Underviseren skal opstille
klare leesemal. I takt med at eleven bliver bedre til at leese, vil hun
selv stille sig disse spgrgsmal og overblikslaese teksten, inden hun

begynder sin naerlaesning.

Under laesning

1. Underviseren laeser et tekstafsnit hgjt og forklarer indholdet.
Sammen hgrer og ser klassen videoer, afleeser illustrationer,
traekker det faglige indhold ud af animationer osv. I hele pro-
cessen er det vigtigt at have laeseformalet i centrum. P4 hvilken
made bidrager netop denne modalitet (tekstdelen, videoen,
billedet, animationen) til at opna den gnskede faglige viden?

Hvilke modaliteter understgtter bedst leeringsmalet?

2. Sammen finder klassen de vigtigste steder og vigtigste elemen-
ter og arbejder med at skabe egnede notater. Det hele kan forega
pa klassens projektor med i-bogen i den ene side af skaermen
og notatarket (Word, OneNote eller lignende) i den anden side.
Underviseren deler efterfglgende notaterne med klassen. Eller
den enkelte elev kan sidelgbende producere sine egne notater.
Notaterne bgr bestd af en struktureret samling af meget for-
skellige dele: egne forklaringer pa fagord, klip fra i-bogen i form
af modeller, diagrammer, billeder m.m. Maske link til saerligt

vigtige elementer i i-bogen.

3. Selvsteendig leesning. Eleven leeser kapitlet/emnet igen med fuld
forstaelse. Dette er en succesoplevelse for eleven, som man ind
imellem skal give tid til. Eleven behgver ikke ngdvendigvis laese

alle dele af fagteksten igen.

Mange elever har i forvejen meget vanskeligt ved at tage notater.
Med digitale noter bliver processen bade lettere og vanskeligere. Ved
bl.a. at kunne klippe modeller, lave link til centrale dele og ved at be-
nytte programmets mulighed for at indsaette figurer, far eleven stgt-
te til at producere overskuelige og letforstaelige noter. Det er vigtigt,
at man som underviser opfordrer til og understgtter, at eleverne selv

producerer tekster og ikke blot klipper og indszetter fra i-bogen.
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Samtidig skal eleven rent teknisk mestre opgaven med at klippe
modeller, indsaette, linke osv. Det er tidskraevende at leere at laese
faglige tekster og lave brugbare notater. Men det er en central stu-

diekompetence.

Efter laesning

Efter leesning kan typisk vaere en opsummering eller en anden
skriveopgave. Nér eleven skriver, cementerer og udvider hun sin
forstaelse af det leeste. Derfor er det vigtigt, at alle elever skriver. En
stor del af det, der foregdr i undervisningslokalet efter leesningen, vil
veere ’efter leesningsaktiviteter’. Det er arbejde med det faglige stof

- fx opgavelgsning med hukommelses-, organiserings-, elaborerings-
og selvovervagnings-strategier og arbejde med formidling i eller

uden for klassen.

Stilladseret neerlaesning er sdledes en metode, underviseren med
fordel kan anvende pa hold, hvor det at lzese med tilstraekkelig for-

staelse er en udfordring.

Ofte lzeser eleverne selv de digitale fagtekster. Mange af eleverne har
behov for at blive guidet gennem i-bggernes til tider uoverskuelige

univers for at fa tilstreekkeligt udbytte af laesningen.

Laeseguides

En laeseguide tager ogsa udgangspunkt i fgr-, under- og efterlaesning,
om end den kun arbejder med de to fgrste elementer. En laeseguide
stilladserer elevens arbejde med en fagtekst. Brugen af laeseguide
kan bade medvirke til at styrke elevers faglige udbytte af udfordren-

de tekster og til at udvikle dem som fagligt kompetente laesere.

NOTE 10: Bremholm, 2014.

Laseguiden traener eleven i at arbejde med laeseforstaelsesstrategi-
erne. En yderligere effekt af laeseguidens aktiviteter er, at ndr eleven
er blevet guidet gennem sin leesning og fastholdt i at skrive for at
@ge sin forstdelse, s har hun meget bedre forudsaetninger for at

deltage i den efterfglgende mundtlige del af undervisningen.

En leeseguide skal

- gore det tydeligt for eleverne, hvorfor de skal lzese den faglige
tekst, og hvad de fagligt skal have ud af laesningen.

- hjlpe eleverne til at lzese teksten pa en effektiv og hensigtsmaes-
sig made.

- understgtte, at eleverne aktivt forholder sig til teksten og til deres
forstaelse af tekstens indhold.”

Stilladseringen af elevernes laesning kommer i stand gennem for-

skellige elementer:

- Underviserens formulering af laeseformalet for laesningen af tek-
sten (det faglige udbytte)

- En raekke punktvise trin, der udpeger en hensigtsmassig laesevej
gennem teksten (og dermed ogsd angiver tekstens vigtige og min-
dre vigtige dele)

- Et antal aktiviteter, som eleverne skal udfgre under laesningen.
Aktiviteterne skal understgtte hukommelses- og organgiserings-
strategierne. Aktiviteterne skal samtidig sikre, at eleverne skriftligt
forholder sig til teksten.

En lzeseguide kan ogsa indeholde andre stilladserende elementer og
informationer, fx angivelse af tekstens centrale faglige begreber eller

ordforklaringer til sveere ord og fagtermer.1?

NOTE 11: ibid.
NOTE 12: ibid.
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Laeseguide E@ kap 1.1

Mal med laesning | Laeskap. 1.1, s& du kan gere rede for:
+ Distributionskaeden og for kendetegnene for:
+ Produktionsvirksomheder
+ Handelsvirksomheder
+ Engros
+ Detail
+ Servicevirksomheder

Vigtigt Spring indledningen over. Ga direkte til videoen.

- mindre vigtigt
Neerlzes herefter resten af teksten.

For du laeser:

Skim teksten, se pa billederne og sla ord op, som du ikke kender.

Mens du laeser:

Laes teksten, mens du skriver notater.

Laesespargsmal til produktionsvirksomheder
Hvad det vil sige, at produktionsvirksomhedens markedsopgave er at:
+ udvikle interessante produkter til kunderne?

+ fremstille produkterne til lavest mulige omkostninger i forhold til den gnskede
kvalitet?

+ levere produkterne til kunderne i rette maengde og til rette tid?

Laesesporgsmal til handelsvirksomheder

Hvor hgrer en e-handelsvirksomhed til i distributionskaeden?

Leaesespargsmal til servicevirksomheder

Hvad betyder det, nar der i teksten star: “Fra industrisamfund til
servicesamfund"?

Makkeropgave Forbered oplaeg/planche/video Fremlaegges for laereren

Mal med leesning Tjek, at du kan gere rede for alle begreberne under mal
med laesning.

En lzeseguide skal vare sa kort som muligt, let at laese og genken-
delig for eleven. Her er et eksempel pa, hvordan en laeseguide kan
struktureres. Underviseren vaelger de undervisningsaktiviteter, der
er logiske i forhold til den givne tekst. Men det ligger i laeseguidens
DNA, at skrivning er et veesentligt element af laeseforstdelsen, og at

det er laeseforstaelsesstrategierne, der skal stilladseres.

Ses laeseguiden som stilladsering af elevens laesning, er det en hjaelp
til eleven i begyndelsen af semesteret / skoledret, som over en
periode udfases. Men en leeseguide kan ogsa ses som en ngdvendig
guidning af eleven gennem i-bogen, og i sd fald er det noget, under-
viseren hele tiden arbejder med. I den daglige undervisning bliver
laeseguiden til et arbejdspapir, der opstiller klare mal for eleven. Det
er et omfattende arbejde for underviseren at formulere laeseguides,
men ogsa et ngdvendigt arbejde for at komme til bunds i i-bogens

mange muligheder.

Vi vil opfordre til, at faggrupper arbejder med at udarbejde laese-
guides til i-bogens kapitler. Har man ikke en faggruppe, md man

prioritere de fgrste og de svaereste kapitler.
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etetemete e N
LI \\\
Hvad Hvorhen Hvorfor Hvordan Hvor - hvornar Hvem
Hvad bestar opgaven i, Hvad er produktet, og Hvilke faglige mal skal jeg Hvordan vil jeg lose opga- Hvor vil jeg arbejde med Hvem skal lzese eller
og hvilken sammenhang hvordan skal jeg formidle opfylde? ven, og hvilke programmer | opgaven, tidsplan og bruge min opgave?
indgar den i? det? vil jeg bruge? deadline?
Hvilke personlige mal vil Hvem skal jeg samarbejde
Hvilke ressourcer har jeg Hvad er tegn pa kvalitet? jeg arbejde med? med?
til radighed?
Hvilke roller har vi hver
iseer?
Hv-leeringsmetoden
En alternativ tilgang til at stilladsere og fa eleverne til at fokusere
i den faglige leesning er hv-leeringsmetoden. Den szetter fokus pa
de mange valg, eleven hele tiden stédr overfor, fordi digitaliseringen
stiller alle muligheder til radighed. Som underviser skal man ud over
det rent faglige tage stilling til informationssggning, hvilke pro-
grammer og varktgjer eleven skal inddrage, hvordan de skal arbejde
sammen, hvordan eleven skal aflevere osv.
Hvis eleven undervises i at stille hv-spgrgsmal til en stillet opgave,
styrker det elevens strategier og dispositioner for at navigere, delta-
ge og reflektere over deres egen del i skolens laeringskultur.
Anbefalinger
Nar du underviser med i-bgger, kan du med fordel inddrage:
sel - Tour de i-bog
- Fgr-, under- og efter-laesning
- Stilladsering af laeseforstaelsesstrategier
- Stilladsering af naerlaesning
- Leeseguides
- Hv-leeringsmetoden
i
i
i
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Funktionelle laeremidler
Programmer til traening af fagligt sprog

Der dukker til stadighed nye, ofte gratis programmer op og dermed
nye digitale muligheder for samarbejde og videndeling. Undervi-
seren kan veelge at udnytte mulighederne til treening af elevernes
forstaelse af faglige begreber og fagsprog og til variation i undervis-
ningen. En del af programmerne har eksisteret en del dr og har med
tiden faet kvalitet.

Vi vaelger kort at introducere en rackke muligheder vel vidende, at det
er et felt i konstant udvikling. P4 YouTube findes en raekke udmeerke-
de introduktioner af de enkelte programmer. Sgg efter de nyeste og

med en leengde, der passer til den anvendelse, du stiler efter.

padlet.com

Padlet er en form for digital tavle, der &bner mulighed for, at eleven
kan skrive pd sin computer eller smartphone og derefter sende tekst,
billeder, video m.m. til en projektor i klassen. Eleverne kan eksem-
pelvis arbejde i grupper, poste deres bidrag, og underviseren kan vise

og redigere i gruppernes bidrag i klassen.

ILLUSTRATION: Fra padlet.com, se lllustrationer s. 48.

Eleverne skal séledes diskutere mundtligt med hinanden i fagligt
sprog i grupper, formulere udsagn, udvaelge og sende. Det giver

et hgjt aktivitetsniveau i klassen, en hurtig udveksling, mulighed
for fastholdelse i form af tekst, illustrationer, video m.m., og ikke
mindst en overskuelig samling af elevbidrag, som kan ggres til gen-

stand for undervisning og efterfglgende distribution.

socrative.com

Med Socrative kan underviseren bl.a. afvikle quizzer, stille on-
line-spgrgsmal og foretage 'meningsmalinger’ pa faglige spgrgsmal
direkte i klassen. Quizzer kan gennemfgres som konkurrencer med

Igbende resultatoversigt. Quizzer kan deles mellem undervisere.

Programmet er intuitivt, og eleverne kan producere eller bidrage til
quizzer. Programmets tekster er pa engelsk, men spgrgsmal og svar
kan selvfglgelig formuleres pa dansk.

35,

STUDENT

Quizresultaterne kan underviseren veelge at modtage som regneark i

sin mail og lade indga i vurderingen af eleverne.

getkahoot.com

Kahoot kan naesten det samme som Socrative, men layout og afvik-

ling er mere konkurrencebetonet, og en del unge synes, det er sjovere.

ILLUSTRATION: https://socrative.com/apps.html
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Wordjuggle.com
I WordJuggle kan underviseren eller eleverne lave ordkort, fx med
fagord og forklaringer, som efterfglgende kan anvendes til spil.

Dafinition: Definition: Defiition
Siiven of shrtoarser, som
oy, dar ohe e situation. Dan ar e ———
oun s o 14 Sy, Dot 0 kendesagret ved, at crridie, shor
typisi bt Fra el
myhodstursauer. dordaoges il sinde. Ord: Ord:
angreet beskeveisor of joumaisions | poisinrs. Den lmicter.
FERP N L e e i Raserage Nyredutpuan
g indinyk samt uctwiniser mrice eler o probiem,
- o fmat placts | vinan.
WordJuggle § WordJuggle & WorddJuggle

Thinglink.com

ThingLink er en anden mulighed for, at underviseren eller eleverne
kan arbejde med det faglige stof og faglige begreber. Et billede eller en
illustration kan eksempelvis forsynes med interaktive punkter, som
aktiverer tekster, billeder og videoer. Produktet kan vises og diskute-
res i klassen, eller underviseren kan velge, at eleverne producerer i
feellesskab i klassen, og at resultatet lgbende dukker op pa tavlen.

ILLUSTRATION: Fra WordJuggle.com, se lllustrationer s. 48.
ILLUSTRATION: Fra thinklink.com, se Illustrationer s. 48.

Muligheden for valgfrit at producere i tekst, lyd, billeder og video
abner for at anvende den mest egnede formidlingsform og stadig

bevare et overblik.

Wikispaces.com

En wiki er et websted, hvor eksempelvis en klasse kan samle og
formulere en faglig ordbog eller anden faglig samling. Eleverne kan
samtidig, enkeltvis eller i grupper, opbygge indhold og diskutere
indholdet. Wikien bliver en form for faelles videnbank.

Arbejdet med at opbygge og bruge en wiki kan styrke elevernes

skriftlige kompetencer i at anvende fagsprog.

Fildelingsveerktgjer

Der findes mange fildelingssystemer, hvor elever (og underviseren)
kan dele materialer og udvikle faglig viden. Google Docs, Dropbox,
Office365 for blot at naevne nogle. Her kan eleverne udvikle og
udveksle i form af tekster, billeder, videoer m.m., og de kan ggre




det samtidig. Google Docs og Office365 indeholder ekstremt mange
andre muligheder for samarbejde og videndeling, men vi vil her blot

fremhaeve fildeling.

Mange elever benytter uopfordret fildeling til I¢sning af opgaver pa
skolen. Desvarre foregar det ofte som uddelegering, opgavelgsning
og samling af bidrag, og altsa uden at diskutere, meningsforhandle
og udvaelge. Det kan vaere underviserens opgave at organisere opga-
velgsningen, sa feelles arbejde og diskussioner bliver en ngdvendig

del af processen.

Anvendt pa den rette made kan fildeling aktivere nogle af de elever,

der oftest sidder i periferien af et gruppearbejde.

En praktisk fordel ved fildeling er, at eleverne har adgang til materia-

let, uanset hvor de er, og uanset om en fra gruppen er syg.

QR-koder

QR-koder (ogsa kaldet 2D-koder) giver underviseren mulighed for at
knytte en forklaring eller et link til fx en maskine, et vaerktgj eller et
andet objekt.

- =
Underviseren kan ogsa sztte eleverne til at pro- E E

ducere eksempelvis videoer til en arbejdsfunkti-
on eller et vaerktgj - fx forklarende videoer med E

kommende elever som malgruppe.

QR-koder kan desuden anvendes til orienteringslgb. Mulighederne

er uendelige.

Screencasts

En anden mulighed for at producere faglige materialer til elever er
screencast, fx i Screencast-O-Matic. Det er ganske enkelt en opta-
gelse af, hvad man lader ske pa skeermen af sin computer. Man kan
saledes placere en PowerPoint, en video eller blot tekst og billeder,
og sd optage en sekvens med tekst, billede, lyd, bevaegelser m.m.
Ogsa dette vaerktgj kan eleverne med fordel anvende til fx formid-

ling og aflevering.

Videoer pa nettet
Der findes ekstremt mange - og ofte udmaerkede - faglige video-
er pa fx YouTube, som bade underviser og elever kan inddrage i

undervisningen.
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